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FACULTAD DE CIENCIAS EXACTAS
Av. Bolivia 5150 - 4400 - Sulta
Tel. (0387)425-5408 - Fax (0387)425-5449
Republica Argenrina

SALTA, 08 de Noviembre de 2007

Expte. N” 8.008/01.

RES. CD. N°506/07

VISTO:

La presentacion realizada por las Profesoras Dra. Marta Ofelia Chaile y Esp.
Paola Del Olmo proponiendo un nuevo programa, condiciones de cursado vy
regularizacién para la asignatura OPTATIVA II: POLITICAS Y SISTEMAS DE
FORMACION DOCENTE para la Carrera de Profesorado en Matematica Plan 1997, y;

CONSIDERANDO:

Que el citado Programa, como asi también Reglamento Interno de catedra y el
Reglamento de Regularidad, todos ellos obrantes de fs. 91 a 96 de estos actuados,
fueron sometidos a la opinion de la Comisidén de Carrera citada y del Deparamento de
Matematica;

Que se cuenta con el V°B® de la Comisién de Docencia obrante a fs. 98 de las
presentes actuaciones;

POR ELLO y en uso de las atribuciones que le son propias;

EL CONSEJO DIRECTIVO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS EXACTAS
(En su sesion ordinaria del dia 07/11/07)

RESUELVE:

ARTICULO 1°: Aprobar el Programa, condiciones de cursado y regularizacion de la
asignatura “OPTATIVA II: POLITICAS Y SISTEMAS DE FORMACION
DOCENTE” para la Carrera de Profesorado en Matematica Plan 1997, que como
Anexo I forma parte de la presente Resolucion.

ARTICULO 2°: Hagase saber a la Comisién de Carrera de Profesorado en Matematica,
a las Profesoras Dra. Marta O. Chaile y Esp. Paola del Olmo, a la Divisiéon Archivo y
Digesto y siga al Departamento de Alumnos para su toma de razén, registro y demas
efectos. Cumplido, ARCHIVESE.
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PROGRAMA DE ASIGNATURA
OPTATIVA II: POLITICAS Y SISTEMAS DE FORMACION DOCENTE

Profesores Responsables: Dra. Marta O. Chaile - Esp. Paola del Olmo
Carreras: Profesorado de Matematica. Plan 1997

Presentacion

El presente Programa de Didactica y Formacién Docente propone un espacio de
ensefianza-aprendizaje a construir entre docentes y alumnos de los Profesorados, basado en
el reconocimiento de la portacién sociocultural de saberes y practicas de quienes nos
concentramos en el espacio educativo de la Catedra. Por tanto, si bien nos corresponde
orientar en la sistematizacion de los marcos tedrico-conceptuales de interpretacion de los
nucleos tematicos de tratamiento pedagoégico, la relacion y conexién con la practica y la
biografia personal serdn una constante en el modo de trabajo.

La experiencia de pasaje y actual presencia del alumnado en el sistema escolar y
universitario constituyen un escenario insito en nuestra conformacién mental, actitudinal y
dispositiva, por lo que —andamiar sobre tales claves interpretativas- serd un principio
orientador en el desarrollo del Programa de trabajo. Ese fundamento tiende, a su vez, a
propiciar la reflexion en los alumnos, que les permita reconocer los modelos de ensefianza
incluidos en las practicas de estudio, de ensefianza y de aprendizaje. Y que constituyen un
nucleo implicito a deconstruir para asumir nuevos enfoques, acorde con los avances
tedrico-cientificos.

De alli esperamos construir las configuraciones didécticas validas en sus componentes
basicos, que se espera dominen los futuros docentes. Esta preocupacién es importante si
situamos los niveles de conflictividad y tensién de la profesion docente, a partir de los
cambios devenidos en las ultimas décadas y que hoy exigen de su actuacién funciones que
exceden la clasica ensefianza. En tal sentido, habilitar a los alumnos de los Profesorados
para realizar una lectura informativa y critica de la realidad social, dénde debera saber
ubicarse y tener competencias para configurar su intervencion didactica, es una meta
importante a cumplir desde esta Catedra.

Objetivos

1- Generar un espacio de reflexion que acerque el reconocimiento de paradigmas teéricos
y metodoldgicos en la Formaciéon Docente como sustento de las practicas.

2- Reconocer el proceso de ensefianza-aprendizaje como un proceso de comunicacién
pedagdgica, caracterizandolo y situandolo desde las distintas teorias.

3- Comprender los elementos basicos del ambito del disefio, ubicado en el desafio
contextual

4- Reconstruir una sintesis integradora rescatando las distintas fases del proceso de
ensefianza y aprendizaje, preactiva, activa y post-activa.
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Programa Analitico

UNIDAD I: Los procesos de cambio y la regulacién del Profesorado

El proceso de cambio en la sociedad actual. La agenda de cambios del Profesorado en el
Tercer Milenio.

Politicas regulatorias del desempefio del Profesorado: el surgimiento de la docencia como
profesion del Estado; la construccion de circuitos e instituciones de Formacién Docente
(magisterio y profesorado); los cambios derivados de la aplicacion de politicas en los “70,
‘90 y en la actualidad. Politicas curriculares de Formacién Docente. Politicas curriculares
de Capacitacion Docente. La Investigacion como fundamento de las practicas educativas.
La investigacion en el aula.

Tradiciones y tendencias en la formacion. Su presencia en las précticas actuales.

UNIDAD II: Las diferentes teorias sobre la ensefianza

El oficio del docente: la ensefianza.

El aprendizaje y la ensefianza escolar: dos procesos inseparables y de relacion ontologica.
Reconstruccion conceptual de las teorfas de aprendizaje en la practica. Implicancias
didécticas de cada una de ellas.

Elementos presentes en la ensefianza: sujeto que aprende, docente, contenido, contexto.

La ensefianza como transmisiéon cultural. La ensefianza como entrenamiento de
habilidades. La enseflanza como fomento del desarrollo natural. La ensefianza desde un
enfoque técnico y como actividad reflexiva-interpretativa. Definicién de la intervencién y
papel de las decisiones desde cada modelo. :

UNIDAD III: Los ambitos de la prictica: el disefio

La practica en términos de contratos pedagogicos en la institucién. La observacién como
parte del diagnéstico del Proyecto Educativo.

La construccién del P.E.I Enfoques, tipos y componentes. Analisis del contexto.
Diagnéstico de la unidad educativa.

Proyectos curriculares: Disefio, encuadre. Su practica como elemento de gestién curricular.
Proyectos aulicos: Las estrategias de ensefianza y su relacion con el contenido y con los
procesos de comunicacion en el aula. Algunas estrategias didacticas: aprendizaje basado en
la resolucion de problemas, estudios de casos, técnicas grupales.

UNIDAD 1V: La evaluacion
La evaluacion en la institucién y en el contexto del disefio
Conceptos de evaluacién. Dificultades y tensiones en la practica de la evaluacién.
Dimensiones de andlisis del problema de la evaluacién. Paradigmas y enfoques
conceptuales. La evaluaciéon como recuperacion de la tarea con sentido.
Evaluacién diagnostica, formativa y sumativa. Evaluacion de los aprendizajes.
Los procesos de devolucién como proceso formativo.
: ...
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BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA

Achilli, E. (1988): Practica docente: una interpretacion desde los saberes del docente.
Centro Rosario de Investigacién en Ciencias Sociales-CRICSO y Facultad de
Humanidades y Artes de la Universidad Nacional de Rosario.

Aguilar, J. y Block, A. (1995): Plan de accion escolar y formulacién de proyectos. Ed.
Trillas.

Angulo, F. y Blanco, N. (1994): Teoria y desarrollo del curriculo. Ed. Aljibe.

Antunez, S (1995): El proyecto educativo de centro. Revisita al contenido y
elaboracion del P.E.C. Siete metaforas amenazantes y diez conclusiones
provisionales”. En Revista Aula N° 38.

Autores varios (1996): El proyecto educativo, un proceso de participacion Cuadernos de
Pedagogia 232.

Bolivar, A. (): “El lugar del centro escolar en la politica curricular actual. Mas alla de la
reestructuracion y de la descentralizacion”. En Pereyra, M, Garcia Minués, J., Beas,
M., Gémez, A.J. (Comp. (1996): Globalizacién y descentralizacién de los sistemas
educativos. Fundamentos para un nuevo programa de la educacién comparada.

Ed. Pomares-Corredor

Camilloni, A. (1998): La evaluacién de los aprendizajes en el debate contemporineo.
Ed. Mimeo.

Carena, S. et. al. (2006): Formacién Docente a debate. Ed. Universidad Catdlica de
Cérdoba

Chaile, M. O. (2004): “Modelos de formacién docente”. En Tesis Doctoral
"Configuracién de la Formacion Docente de los niveles basico y medio en la
Provincia de Salta, en relacion con la funcién de Estado (1950-1990)"". Universitat
Rovira 1 Virgili. Espafia. Mimeo. :

Contreras Domingo, José (1994): Ensefianza, Curriculum y Profesorado. Editorial Akal.

Davini, M. C. (1995): La formacién docente en cuestién. Politica y Pedagogia. Ed.
Paidos.

Diker, G. y Terigi, F. (1997): La formacién de maestros y profesores: hoja de ruta. Ed.
Paidos. Cuestiones de Educacion,

Elichiry, N. E. (2004): Aprendizajes escolares Ed. Manantial

Edelstein, G. — Coria, A. (1995): Una propuesta teérico-metodolégica para las practicas
docentes. En Imagenes e imaginacién. Iniciacién en la docencia. Ed. Kapelusz. Cap.
5

Ezpeleta, J. (1997):” Reforma educativa y précticas escolares”. En Frigerio, G., Poggi, M.
y Giannoni, M. (Comp.): Politicas, instituciones y actores en educacién. Bs. As.:
CEM/Novedades Educativas.

Davini, M. C. y Birgin, A. (1999 ): “Los ejes de la reforma en la formacién y capacitacién
de los educadores”. En Riquelme, G. et. al.: Politicas y sistemas de Formacion. Serie
Los Documentos 8.

i



FACULTAD DE CIENCIAS EXACTAS

Avda. Bolivia 5150 — 4400 SALTA
REPUBLICA ARGENTINA

-4

Anexo I de la Res. D. N° 506/07

Fernandez, E. (2001): Gestion institucional. Ediciones Novedades Educativas.

Gimeno Sacristan, J (1997): Docencia y cultura escolar. Reformas y modelo educativo.
Ed. Lugar. Ideas.

Gimeno Sacristan, J. y Pérez Goémez, A. (1992): Comprender y transformar la
ensefianza. Ed. Morata

Hargreaves, A. (1996): Profesorado, cultura y postmodernidad (cambian los tiempos,
cambia el profesorado). Madrid: Ed. Morata.

Hernandez Rojas, G. (1998): Paradigmas én Psicologia de la Educacién Ed. Paidés

Imberndn, F. (2006): “Actualidad y nuevos retos de la Formacién Permanente”. En Revista
Electrénica de Investigacion Educativa, 8 (2). http://redie.uabac.mx/vol8n°2/contenido-
imbernon.html. Consultado el dia 18-12-2006.

Jackson P. (1991): La vida en las aulas. Ed. Morata.

Jackson, P. (2002): Practica de la ensefianza Ed. Amorrortu.

Lopez Ruiz, J. (1999): Conocimiento docente y practica educativa. Ed. Grao.

Mansione, . (2004): Las tensiones entre la formacion y la practica docente. Ed. Homo
Sapiens. ;

Martinez Bonafé, J. (1998): Trabajar en la escuela. Profesorado y reformas en el
umbral del siglo XXI. UBA: [ICE. Bs. As.: Mifio y D4vila Ed.

Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia — Instituto Nacional de Formacién Docente
(2007): Plan Nacional de Formacién Docente. Documento para la Consulta. Bs. As.
WWWw.me.gov.ar

Pace, A. y Ifiiguez, M. (2004): Unidad didactica y proyecto Ed. Colihue

Pérez Gomez, A. (1998): La cultura escolar en la sociedad neoliberal. Ed. Morata

Perrenoud (1990): La construccién del éxito y el fracaso escolar. Ed Morata.

Poggi, M. (1995) Los proyectos institucionales: De una tarea aislada hacia una
implicacion colectiva en la tarea. Editorial Kapeluz.

Poggi, M. y otros (1996): Apuntes y aportes para la gestion curricular. Ed. Kapeluz.

Poggi,M (1995): Evaluacién. Nuevos significados para una practica compleja. Ed
Kapeluz

Porlan, R. (1991): Constructivismo y escuela. Ed Diada.

Rockwell, E. (1980): La relacién entre Etnografia y Teoria en la Investigaciéon Educativa.
Departamento de Investigaciones Educativas. México.

Sarlo B. (1998): “Reflexiones sobre el lugar de la educacion en el campo de la cultura”. En
Birgin A., Dussel I, Duschatzky S., Tiramonti G. (Comp.): La Formacién Docente.
Cultura, escuela y politica. Debates y experiencias, Ed. Troquel.

Sautuy, R. (2003): Todo es teoria. Ed.Lumiere.

Stenhouse, L (1984:) Investigacion y desarrollo del curriculo. Ed. Morata

Stodolsky, S. (1997): “Observacién en el aula”. En Millman, J. y Darling-Hammond, L.:
Manual para la evaluacion del Profesorado. Madrid. Ed. La Muralla

Terigi, F. (2005): “Educar en condiciones adversas”. En Observatorio Latinoamericano de
Politicas Educacionais, http:www.lpp-uerj.net/olped/default.asp. Consulta: 10-08-2006
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Bird, T. (1997): El portafolios del profesor: un ensayo sobre las posibilidades. En Millman,
J. y Darling-Hammond, L.: Manual para la evaluacién del Profesorado. Madrid. Ed.
La Muralla

Casassus, J. y Arancibia, V. (1997): Claves para una educacién de calidad. Ed. Kapeluz.

Edelstein, G. (2000): El analisis didéctico de las practicas de la ensefianza. Una referencia
disciplinar para la reflexion critica sobre el trabajo docente. En Rev. IICE. Afio IX N°
17, pp 3a7.

Gimeno Sacristdn, J. y Pérez Gomez, A (1989): La ensefianza: Su teoria y su practica.
Ed Akal.

Guber, R. (1991): El Salvaje Metropolitano. Ed. Legasa. Caps. 2 y pp. 221 a 264.

Imbernon, F. (1994): La formacién y el desarrollo profesional del profesorado. Hacia
una nueva cultura profesional. Ed. Graé.

Filmus, D.(1998): La descentralizacién educativa en Argentina: elementos para el andlisis
de un proceso abierto”. En Revista del CLAD, nro. 10, Reforma y Democracia,
Venezuela

Popkewitz, T. (1998): “La Formacién Docente como politica publica y como politica
educativa. Gubernamentalidad y Formaciéon Docente”. En Birgin A., Dussel I,
Duschatzky S., Tiramonti G. (Comp.): La Formacién Docente. Cultura, escuela y
politica. Debates y experiencias, Ed. Troquel.

Fernandez Enguita, M. (2001): Educar en tiempos inciertos. Madrid: Morata..

House, E. (1994): Evaluacion, ética y poder. Ed. Morata.

Achilli, E. (1990): Antropologia e Investigacién Educacional. Aproximacion a un enfoque
constructivista indiciario. Centro Rosario de Investigacién en Ciencias Sociales-
CRICSO y Facultad de Humanidades y Artes de la Universidad Nacional de Rosario.

Ageno, R. (1989): El Taller de educadores y la investigaciéon. Cuadernos de Formacién
Docente 9. Secretaria Académica. Universidad Nacional de Rosario.

Antlnez, S. (1992): Del proyecto educativo a la programacién del aula. Barcelona: Ed.
Grad.

Cullen, C. (1997): Criticas de las razones de educar. Ed Paidés

Birgin, A.(1999): El trabajo de ensefar. Entre la vocacién y el mercado, Ed. Troquel.

Propuesta de Trabajos Pricticos
La metodologia a utilizar implica necesariamente un posicionamiento que permita a los
estudiantes la construccién y apropiacion de su propio conocimiento.

Interpretamos —ademas- que la presente Asignatura actia como base general para la futura
elaboracién de saberes tecnologico-reflexivos en torno a la intervencién didactica
especifica (o de la Matematica, la Fisica, la Quimica). Por lo cual se propiciaran espacios
Inter-Catedra dedicados a construir la mirada y un producto compartido de saberes para la
ensefianza.
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Se trabajara a través de variadas técnicas y estrategias de organizacion didéctica para el
aprendizaje el alumno debera aprobar:

- 3 (tres) Encuentros interactivos en que demuestre participar en la contrastacion, analisis
de hipdtesis, lecturas, elaboracion y produccion de informacion referida a los temas del
Programa de la Asignatura.

- 2 (dos) experiencias grupales, llevadas a cabo con la finalidad de resolver problemas
analizando las situaciones educativas y promoviendo la reflexion, el debate y la
construccion conceptual.

- 1 (un) Trabajo de campo sobre “Observacion en instituciones educativas. Elaboracion de
la comparacién/contrastacion de las nociones tedricas con la realidad observada”.

- 1 (un) Analisis de Proyecto Educativo Institucional (PEI) en sus variadas categorias de
conformacién te{orica e institucional.

El tema Investigacién se desarrollara mediante la metodologia del Seminario.

Condiciones para cursado de la Asignatura
Tener regularizada la asignatura Psicologia Educacional.

Condiciones para regularizar

Para regularizar el cursado de las Asignaturas los alumnos deberan cumplimentar:
Asistencia a Trabajos Practicos: 80%.

Trabajos Practicos aprobados: 85%.

Parciales Aprobados: 2.

Recuperacién de 1 (uno) de los 2 (dos) Parciales que se implementan en la Cétedra,
pudiendo, segun las circunstancias de rendimiento del alumno, ser el primero o el segundo
de las parciales de evaluacion.
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